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Historia méwiona to pojecie bedgce ttumaczeniem
anglojezycznego terminu oral history oznaczajacego in-
terdyscyplinarng metod¢ badawcza powszechnie sto-
sowang w Europie Zachodniej i USA, w Polsce za$, jak
do tej pory, mato popularng. Metoda ta polega na usys-
tematyzowanym zbieraniu relacji ustnych dotycza-
cych okreslonych wydarzen czy zagadnien postrzega-
nych z indywidualnej perspektywy. Otrzymany mate-
rial moze by¢ przedmiotem antropologicznych i hi-
storycznych analiz, a takze stanowi¢ punkt wyjscia do
realizacji projektéw artystycznych. Zastosowanie tej
metody w pracy edukacyjnej pozwala uczniom czer-
pac wiedze¢ bezposrednio z zasoboéw Srodowiska lokal-
nego, umozliwiajac podtrzymywanie wi¢zi miedzy-
pokoleniowych. Ksztaltujac otwartos¢, uczy jedno-
cze$nie krytycyzmu oraz samodzielnoSci myslenia
i dziatania.

Stynne stwierdzenie amerykanskiego badacza Na-
thana Glazera: , dzisiaj wszyscy jesteSmy wielokultu-
rowi”, zawarte w jego ksigzce o takim samym tytule,
odnosi si¢ nie tyle do oczywistego faktu zréznicowa-
nia kulturowego wspoétczesnych spoteczenstw, co ra-
czej do ideologii wielokulturowosci obecnej w syste-
mach edukacyjnych wigkszosci wysoko rozwinietych
panstw. Autor wyraza w ten sposob przekonanie, iz
to wiasSnie edukacja oraz wspdlna kultura publiczna
stanowig podstawowe elementy spajajace heteroge-
niczne pod wzgledem rasowym, kulturowym 1 etnicz-
nym spoteczenstwa.
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Analizujac zagadnienie wielokulturowoS$ci we wspotczesnej Polsce, nalezy
podkresli¢, ze jest ona obecna znacznie silniej w pamie¢ci spolecznej niz w rzeczy-
wistosci spoleczno-kulturowej. Niewielka liczebnos¢ mniejszosci sprawia, ze nie
istnieje wyrazna potrzeba budowania poprawnych, opartych na réwnowadze
1 partnerstwie relacji miedzykulturowych. Jednoczesnie zrédtem konfliktéw i nie-
porozumien stajg si¢ cze¢sto problemy z przesztoSci uwidaczniajace si¢ poprzez
fobie, stereotypy i resentymenty. Wyniki badan dowodzg, ze obecnie, w przeci-
wienistwie do lat PRL-u, kwestia mniejszoSci narodowych istnieje w Swiadomosci
spotecznej obywateli bardzo wyraZznie. Niemniej jednak daje si¢ zauwazy¢ duzy
rozdzwick pomiedzy oficjalng polityka panstwa wobec mniejszoSci a rzeczywi-
stymi postawami spoteczenstwa'. Socjologowie wskazujq, ze istniejgce zr6znico-
wanie narodowe, etniczne i wyznaniowe jest jedynie tolerowane, a nie akcepto-
wane jako pozytywny element systemu spotecznego. Pluralizm, b¢dacy jednym
z podstawowych wyznacznikow wielokulturowosci, nie jest uznawany za czyn-
nik wzbogacajacy spoleczenstwo, ale za potencjalne Zrodto zagrozenia dla inte-
gralnosci wspoélnoty.

Rzeczywiste zr6znicowanie narodowe, etniczne i wyznaniowe wystepuje
w Polsce gtéwnie na terenach przygranicznych?. Tam tez koncentruja swq uwa-
g¢ badacze wielokulturowosci oraz twoércy programow edukacji wielokulturo-
wej. Nie mniej istotna, cho¢ czesto pomijana, jest problematyka zwigzana z fak-
tem historycznego wystepowania zréznicowania kulturowego na obszarach, na
ktérych obecnie stopienh homogenicznosci etnicznej, narodowej i religijnej jest
bardzo wysoki. Podjecie tego zagadnienia jest rGwnoznaczne z ujawnieniem wielo-
kulturowego doswiadczenia mieszkancow tych terenoéw, ktére decyduje o odreb-
nosci i specyfice poszczegdélnych regionéw, bedac zarazem trwalym, ujawniajg-
cym sie m.in. poprzez etnocentryzm, elementem zbiorowej podswiadomosci. Do-
rastanie w jednolitym kulturowo i wyznaniowo spoteczenistwie pozbawia uczniéow
mozliwoS$ci nabywania autentycznego doswiadczenia w zakresie miedzykulturo-
wej komunikacji, a tym samym utrudnia proces weryfikacji istniejacych stereoty-
poéw. W warunkach ograniczonego pola rzeczywistych relacji mi¢dzykulturowych,
edukacja wielokulturowa odbywac si¢ moze jedynie w odniesieniu do kontekstu
historycznego, m.in. poprzez programy edukacji regionalnej.

Zbieznosc¢ celoéw, tresci oraz proponowanych metod i strategii edukacyjnych
pozwala na wskazanie analogii pomi¢dzy edukacja wielokulturowa i regionalng

! Por. H. Bojar, Mniejszosci spoleczne w paristwie i spoleczeristwie I1II Rzeczypospolitej, Wroctaw
2000, s. 203.

2 Najbardziej wielokulturowym obszarem w Polsce jest Gorny Slask, a w szczegdlnosci
Slask Opolski — obszar polsko-niemiecko-czeskiego pogranicza, teren odwiecznego wspotist-
nienia kultur, ktérego Swiadectwem jest m.in. wspolczesna gwara $lgska. Kwestia wspotistnie-
nia r6znych kultur i wyznan dotyczy takze pogranicza polsko-ukraifiskiego. Problemy mieszka-
jacych w Polsce Kaszubow, Lemkdw, Ukraincoéw, Niemcow i TatarOw sg rozpatrywane najczesciej
w kontekscie kwestii nauki jezyka etnicznego w szkotach. Odr¢bnym zagadnieniem jest pro-
blematyka zwigzana z mniejszoScia zydowska, ze szczegdlnym uwzglednieniem historii i dzie-
dzictwa kulturowego tej grupy oraz zjawiskiem antysemityzmu. Pomimo iz, jak wynika
z badan statystycznych, mniejszoscig etniczng budzaca najwicksze emocje i nieched sa
w Polsce Romowie, problematyka ta jest stosunkowo rzadko poruszana w publikacjach.
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wspottworzacych obraz edukacji Srodowiskowej® 1 zespalajacych rézne obszary
5 u aktywnosci w Srodowisku lokalnym (tj. sfer¢ zycia prywatnego i publicznego,
zu przeszios¢ i terazniejszo$¢ oraz kulture i gospodarke). Nie sg to jednak dziedziny
tozsame — w przypadku edukacji regionalnej poznawaniu przesztosci i dziedzic-
d u twa towarzyszy zdobywanie wiedzy o Srodowisku geograficznym i przyrodniczym

regionu.
Jesli za jeden z waznych celéw edukacji i wychowania uznac tworzenie po-
f czucia wspolnoty rodzinnej, szkolnej, lokalnej, narodowej czy wreszcie ogélno-
‘L Y ludzkiej, to realizacja tego celu mozliwa jest dzigki poszukiwaniu i budowaniu
p plaszczyzn porozumienia oraz wspétpracy ludzi r6znych narodéw, ras, kultur, religii
I i obyczajow. W tym Swietle edukacja wielokulturowa i regionalna pojmowane
n nie jako odr¢bne przedmioty, pakiety czy Sciezki dydaktyczne, ale jako idee wple-
m cione w proces ksztalcenia, wydaja si¢ zasadniczymi elementami wspoétczesnej
edukacji.
u Opracowanie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej mi¢dzyprzedmiotowej

Sciezki ksztalcenia: , Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie”,
uczynito z kultury lokalnej element mogacy ozywic¢ i wzbogaci¢ proces dydak-
tyczno-wychowawczy, jak tez wprowadzi¢ w ogoélnopolski system edukacyjny
elementy wielokulturowe. Wytyczne zawarte w podstawie programowej, jak tez
obligatoryjne wprowadzenie $ciezki edukacji regionalnej do szkét podstawowych
i gimnazjéw, wyraza dostrzezenie roli edukacji regionalnej w reformujacej si¢ polskiej
szkole. Podstawa zaklada realizacje (poprzez te¢ Sciezke) postulatu dotyczacego
integrowania procesu dydaktyczno-wychowawczego. Zgodnie z tym zatozeniem,
w edukacji regionalnej powinny przenikac si¢ cztery podstawowe elementy: po-
znawanie regionu, tworzenie osobistej wi¢zi z regionem, budowanie tozsamosci
regionalnej oraz ksztaltowanie postawy zaangazowania i aktywnej obecnoSci
w malej ojczyZznie. Implikuje to koniecznos¢ stosowania metod dydaktycznych
odwolujacych si¢ do wyobrazni i zmystéw, dziatania na poziomie osobistych do-
Swiadczen uczniéw, samodzielnej pracy z wykorzystaniem materialéw zrédiowych.

Waznym elementem realizacji programéw edukacji regionalnej jest odwola-
nie si¢ do pamigci spotecznej, wspoitworzacej zasoby srodowiska lokalnego. Jed-
nym ze sposoboéw odtwarzania tej pamigci jest prowadzenie badan o charakterze
jakoSciowym (w odréznieniu od badan iloSciowych — statystycznych). Chodzi tu
gléwnie o r6zne odmiany metody biograficznej i wywiadu narracyjnego oraz oral
history — relacje (historie) méwione, przez ktére badana jest nie historia sensu
stricto, ale dziedzictwo kulturowo-spoleczne okreSlonego czasu i miejsca*. Dzie-

> Por. W. Theiss, Co to jest edukacja srodowiskowa. Wystapienie na Sesji Akademii Matych
Ojczyzn w Swornigaciach w roku 1996. http://www.comnet.pl./shine/ojczyzny/edukacja.html.

4 Chodzi tu o ,,dziedzictwo” w sensie, w jakim rozumie to pojecie David Lowenthal. Autor
stawia dziedzictwo kulturowe panstwa czy grupy spolecznej na jednej ptaszczyZnie ze sferg
wierzen religijnych, a nie przestanek racjonalnych, twierdzac, ze sensem istnienia dziedzictwa
nie jest potrzeba pielegnowania wiedzy historycznej, ale che¢¢ posiadania pewnego zasobu prze-
konan wspélnych dla catej grupy, potwierdzajacych identyfikacj¢ z nig i z okreSlonym miejscem.
Por. D. Lowenthal, Fabricating Heritage. History and Memory, Studies in Representation of the Past,
Tel Aviv 1998, vol. 10, nr 1, s. 6-18.
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dzictwo odczytywane jest zazwyczaj jedynie na plaszczyZnie materialnej, tymcza-
sem réwnie wazng jego czescig sa wspomnienia ludzi, ktérych zycie byto z da-
nym miejscem zwigzane.

Po zakonczeniu drugiej wojny Swiatowej panstwowe mechanizmy utrwala-
nia i przekazywania pamig¢ci nie objety ochrong historii i dziedzictwa zyjacych
w Polsce mniejszoSci. W wielu przypadkach Slady heterogenicznosci lokalnej kul-
tury, wypierane przez lata z pamig¢ci spotecznej i usuwane z krajobrazu kulturo-
wego, zachowaly si¢ jedynie w pami¢ci poszczegdlnych os6b. To zubozenie obra-
zu polskiej kultury poprzez pomini¢cie elementéw dawnej réznorodnosci jest
uwazane za jedno z najpowazniejszych przeklaman polskiej historiografii®.

Zarejestrowane opowiesci — historie mowione — siegaja wprost do zasobow
pamigci spotecznej. Opisywany jest w nich krag rzeczywistosci najblizszej kazde-
mu czlowiekowi, tj. osobiste i rodzinne losy splecione z historig miasta. Jest to
silg rzeczy opis subiektywny, a relacje stanowia cenne Zrédio wiedzy nie tyle hi-
storycznej, co spotecznej i obyczajowej. Przyjmujac interdyscyplinarne podejscie
do badan historycznych, mozna uzna¢ wspomnienia za Zrédto wiedzy niedostep-
nej w inny sposob, nieobecnej ani w dokumentach, ani opracowaniach nauko-
wych, ale bedacej istotnym dopelnieniem obrazu dziejow. Wedtug wielu badaczy
fakt, ze w historiach méwionych wydarzenia mieszajq si¢ z opiniami, dyskwalifi-
kuje je jako wiarygodne 7zrédio wiedzy. Tymczasem sposéb, w jaki ludzie rozu-
miejq i komunikujg swoje doswiadczenia zyciowe, jest sam w sobie materiatem
do badan historycznych. Przez rejestrowanie wspomnien, realna staje si¢, przy-
najmniej cz¢Sciowa, rekonstrukcja obrazu dawnej rzeczywistosci spotecznej
1 kulturowej°. tatwiej dotrze¢ do istotnych, a pomijanych przez historyczne do-
kumenty elementéw dziedzictwa, jak tez poruszy¢ tematy tabu. Wielu zwolen-
nikoéw historii méwionej wskazuje takze na tkwigcy w niej potencjat wyzwalania
uczuc i emocji, nieobecnych w oficjalnej historii. Relacje te stuzg wigc nie tyle
poznawaniu faktéw, co rozumieniu proceséw historycznych, dostrzeganiu zwigz-
kow przyczynowo-skutkowych zachodzacych w zyciu spolecznym oraz ich wply-
wu na losy jednostek.

Dzicki relacjom mozliwa jest rekonstrukcja rzeczywistoSci materialnej sprzed
wiecej niz pol wieku oraz rzeczywistoSci mentalnej 6wczesnej spotecznosci lo-
kalnej. Moga tez one stanowi¢ podstawe¢ badan jezykowych, antropologicznych,
kulturowych i socjologicznych, jak réwniez sta¢ si¢ tworzywem dla poczynan
tworczych. Dzigki historii méwionej mozliwe jest odkrywanie przez spolecznosé
lokalng wtasnej przesziosci, rozwijanie tozsamosci wolnej od schematéw kon-
wencjonalnej wiedzy historycznej, a takze wychwycenie indywidualnosci poszcze-
golnych cztonkow tej spotecznosci oraz odkrycie ich wkiadu w dorobek catej gru-
py. Historia mdéwiona jest w sposob szczegdlny predestynowana do realizacji
zalozen programéw edukacji regionalnej w sferze edukacji pozaszkolnej. Realizo-
wane przez instytucje kultury programy, stanowigce przestrzen dla odczytywa-

> Por. m.in. J. Ktoczowski, Polska wielu narodow, ,Rzeczpospolita” z 10-11 listopada 2001.
¢ M. Golka, Pamigc spoleczna i jej zmiany, [w:] Pamig¢ i zapomnienie w Europie przelomu wiekow,
Poznan 2001, s. 251.
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nia wartosci i treSci regionalnych, tworza ptaszczyzny wspotpracy pomiedzy szkota
E n a Srodowiskiem lokalnym.
zu Program ,,Historia méwiona” odwolujacy si¢ do réznych wymiaréw srodowi-
ska lokalnego odgrywa znaczaca role w edukacyjnej ofercie Osrodka ,,Brama Grodz-
ka — Teatr NN” w Lublinie. Realizowany od kwietnia 1998 r. w Bramie Grodzkiej,
d u stojacej na pograniczu Starego Miasta 1 nieistniejacej juz dzielnicy zydowskiej,
stuzy zaré6wno badaniu historii i dziedzictwa okreslonego miejsca, jak tez wypra-

f cowywaniu trwatych mechanizméw ochrony tego dziedzictwa poprzez wprowa-
‘L Y dzenie go w system edukacji. Uczestnictwo w programie polega na spotkaniach
p i rozmowach ze starszymi osobami oraz na nagrywaniu ich wspomnien dotycza-
I cych przedwojennego, zréznicowanego kulturowo Lublina. W akcie bezposred-
n niej komunikacji zdobywane sa doSwiadczenia o charakterze osobistym — pozna-
m wanie przezy¢ i wspomnien odbywa si¢ zaréwno na poziomie intelektu, jak
1 emocji. Poprzez kontakt uczniéw z osobami pami¢tajacymi okres mi¢dzywojen-

u ny utrzymana zostaje takze naturalna ciggtos¢ przekazu historycznego.

Omawiany program ma charakter szeroko rozumianego procesu edukacji sro-
dowiskowej, a stosowana procedura badawcza bliska jest koncepcji badania czyn-
nego, okreSlanego przez pedagogéw jako komunikacyjne badanie spoteczne’.
Doswiadczenie nabywane przez uczniéw podczas nagrywania relacji ksztaltuje
zdolnos¢ krytycznego odnoszenia si¢ do zZrédet historycznych, a interaktywny
charakter metody rozwija umiej¢tnosci interpersonalne. Stwarzajac szans¢ bez-
posredniego kontaktu z historig i dziedzictwem, uczy otwarto$ci, samodzielno-
$ci myslenia i problemowego ujmowania zagadnien. Realizacja programu ,, Historia
mowiona” wspiera jego uczestnikOw w procesie nabywania wiedzy o mieScie
i ksztaltowania wtasnej tozsamosci, pozwalajac jednocze$nie na zaangazowanie
mitodszych i starszych mieszkancéw Lublina w dziatalnos¢ na rzecz wspdélnoty lo-
kalnej.

7 Por. W. Theiss, Migdzy Wegrowem a Caracas, [w:] J. Miziniska, J. P. Hudzik, Pamigé — Miejsce —
Obecnos¢. Wspdlczesne refleksje nad kulturg i ich implikacje pedagogiczne, Lublin 1997, s. 239.
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