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Jak określić tożsamość nauczyciela? 
- ważny problem reformującej się szkoły 

Refo rmu jąca się szkoła stwarza szansę kreowania tożsamości nauczyc ie la , z d rug ie j 

zaś s t rony, by proces re fo rmowan ia t rwa ł permanentnie, w y m a g a okreś lonych tożsamo-

ści nauczyc ie lsk ich . 

P rob lematyka tożsamości stała się w ostatnich latach zagadnien iem dość popular-

n y m w l i teraturze psycho log iczne j , społecznej , f i l ozo f i czne j i pedagogicznej . Myś len ie 

o tożsamośc i k ieru je uwagę na racje istnienia p rzedmio tu , na j e g o t rwa łość , odrębność, 

istotę - „ oś kons t rukcy jną " . M y ś l i m y c o dla p rzedmio tu g ł ówne , co konkre tne, co go 

odróżn ia i wyod rębn ia z otoczenia
1
. 

Częs to pojęc ie tożsamośc i jest dookreś lonc p r zym io tn i k i em. Prowadzone są rozwa-

żania na temat tożsamości na rodowe j , ku l t u rowe j , społecznej , i ndyw idua lne j ; tożsamo-

ści p r zedm io tów , z j a w i s k , ins ty tuc j i . 

Jak zauważa L . W i t k o w s k i kategor ia tożsamości - choć s t o p n i o w o nabiera znacze-

nia - do tąd n ie doczekała się w Polsce należyte j u w a g i ana l i tyczne j ani do j r za ł ych za-

stosowań w ż a d n y m z po tenc ja ln ie nią za in teresowanych obszarów badań, o d filozofii 

spo łeczne j , poprzez pedagogikę i psycho log ię po soc jo log ię wychowan ia
2
. 

Ten sam autor zwraca uwagę, żc zapóżnienie anal i tyczne i l u k i recepcy jne oraz 

w ą t p l i w y status użyc ia tej ka tegon i unaoczniają bezre f leksy jne p rzywo łan ie z p o z i o m u 

n a i w n e g o rea l i zmu po jęc iowego. Występuje instrumentalna redukc ja do emp i ryczn ie 

m ie rza lnego poczuc ia tożsamośc i , czy t rak towanie g o j a k o o d p o w i e d n i k a d la mechaniz-

m ó w iden ty f i kac j i społecznej j ednos t k i w o toczen iu . 

Stan rozproszenia po jęc iowego konso l idu je k ry tyczna strategia poznawcza I. Hcber-

masa, a j e j r ozw in ięc ie przez L . W i t k o w s k i e g o w aspekcie p r o b l e m ó w edukac j i czyn i 

teor ię tożsamości przydatną do ce lów edukacy jnych , szczególn ie dziś, k i edy poszukuje-

m y d r ó g budowan ia tożsamości szko ły . 

Poniże j zostanie p rzyb l i żona istota tożsamości w e d ł u g teor i i I. Habcrmasa z j e j roz-

w i n i ę c i e m przez L W i t k o w s k i e g o (p rzy taczam obszerne cytaty)
4
. 

Pytanie o tożsamość to pytan ie o to, co decyduje , iż m i m o zm ian ( f i z ycznych , psy-

ch i cznych , spo łecznych) cz łow iek czy pewna całość społeczna jes t c iągle t y m s a m y m 
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bytem, t r w a j ą c y m integraln ie i post rzeganym j a k o taki byna jmn ie j nie z rac j i bezpo-

średn io rozpoznawalne j p o w ł o k i c ielesnej czy i nnych t r y w i a l n y c h w y r ó ż n i k ó w iden ty f i -

k a c y j n y c h (na p rzyk ład im ien ia) . Pytanie to w ięc w istocie zmierza d o wskazania płasz-

czyzny, w k tó re j rozst rzyga się jakość i t rwałość szczególnego procesu kons t y t uc j i 

cz łow ieka j a k o b y t u społecznego. P ie rwszy k r o k myś len ia z w y k l e wskazu je na w łasne 

poczuc ie tożsamości . T o ono b o w i e m s tanow i o tożsamości w łaśc iwe j . T o przede 

w s z y s t k i m sam cz łow iek rozpoznaje i prezentu je siebie j a k o by t in tegra lny i wyodręb -

n iony , o w łasne j wewnęt rzne j spójności i strukturze. T rwan ie tego poczuc ia jest wy ra -

zem i k r y t e r i um istnienia tożsamości . Poczucie tożsamości określa element k o n d y c j i 

cz łow ieka (swoistego Ja - w c - mn ie ) . Choc iaż poczuc ie własnej spó jnośc i i odrębno-

ści „ w a ż y " d la istnienia swoistego , j a " , to przecież poczuc ie to kształ tu je procesy odno-

szenia się j ednos t k i do świata otaczającego. Postrzeganie i rozumien ie ludz i , s tanów 

rzeczy i re lac j i m iędzy n i m i (odb ió r i interpretacja) s tanowią podstawę tożsamośc i 

cz łowieka . Trzeba w i ę c j ą ująć w r a z z um ie j scow ien iem cz łow ieka w świec ie i poprzez 

to umie jscowien ie . Is tn ie je d rug i element tożsamości : Ja - w - świec ie, z w a n y koncep-

cją cz łow ieka . Przechodz imy w i ę c o d „ p o c z u c i a " do „ u m i e j s c o w i e n i a " , o d „ k o n d y c j i " 

do „ k o n c e p c j i " swo jego ja . 

Budowan ie koncepcj i siebie dokonuje się w ż y c i owy m kontekście zc światem. Ten 

właśnie kontakt w działaniu to k lucz do zrozumienia tożsamości cz łowieka, gdyż o twiera 

niedostrzegalny dotąd wymia r kompetencj i do działania i tworzy nową sytuację anali tyczną. 

Powstaje t rójzakresowy, poz iomy pro f i l tożsamości: kondyc ja - koncepcja - kompetencja. 

I. Habcrmas pytan ie o tożsamość sprowadza d o pytania o świat działań cz łowieka , o 

stan zdo lnośc i do działania, t yp kompetenc j i . Świat działań budowany jest na określo-

n y m systemie war tośc i i moż l iwośc i decydujących o tożsamości. Zdobywan ie przez jed-

nostkę zdolności do uczestnictwa w coraz to bardziej z łożonych systemach dzia łania jest, 

zdaniem I . Habermasa, rdzeniem procesu kszta ł towania się tożsamości jednostk i . 

W okreś len iu tożsamości , w e d ł u g w y ż e j w y m i e n i o n e j teor i i , ważną staje się odpo-

w i e d ź na pytan ie : j ak jest m o ż l i w a s t ruktura świata dz ia łań j ednos t k i czy i ns ty tuc j i 

społecznej i j ak ie są pods tawowe różn ice w j e j obrębie. Odpowiada jąc na te py tan ia L . 

W i t k o w s k i dokonu je szczegó łowe j anal izy tego pojęcia. Wy różn ia t r zy mode le fo rma l -

ne okreś la jące podstawowe war ian ty s t ruk tu ry świata dz ia łań. 

P ie rwszy z n ich to „ m o d e l p łask i " , w k t ó r y m cały świat sprowadza się do p o z i o m u 

e fek tów. Podstawą oceny dz ia łań jes t in tencja osiągnięcia celu. Następuje wy łączen ie 

bądź z lanie się w n i m n o r m z war tośc iami i za łożonymi e lementami. L i c z y się t y l k o , 

czy efekt os iągnięty jes t zgodny z zamie rzonym. 

D r u g i t o m o d e l p ię t rowy , dopuszczający odniesienie dz ia łań do za łożonych dy rek -

t yw . I ch dopuszczalność nie s tanowi p rob lemu. T u płaszczyzna n o r m oraz p łaszczyzna 

war tośc i i zasad z la ły się w jedną, s tanowiąc j e d y n y i n iepodważa lny kontekst oceny 

e f ek t ów dz ia łań, na podstawie k r y t e r i um w postaci pytania, czy dz ia łan ia te b y ł y do-

puszczalne w świet le za łożonych dy rek t yw . 

Ostatn i to m o d e l dwup ię t r owy , k tóry dopuszcza t rzy p łaszczyzny w s t rukturze d w u -

p ię t rowe j . Is toty nabiera p rawomocność n o r m z perspek tywy założonego kon teks tu ak-

s jo log icznego. W y m i a r aks jo log iczny n ic zawsze jes t t r ak towany j a k o doce lowy , do-

puszcza się j e g o mody f i kac ję , aż po m o ż l i w o ś c i j ego nadania. 



W m y ś l teor i i I . Habermasa, L . W i t k o w s k i wy różn ia t rzy p o z i o m y funkc jonowan ia 

tożsamośc i , rozumiane j j a k o kompetenc je do działania. 

N a poz iomic p r zedkonwenc jona lnym świat jest dany j a k o j e d y n y , oczyw is ty , natu-

ra lny. Wys tępu je brak św iadomośc i w y b o r u zarówno mo ż l iwośc i , j a k i samej potrzeby 

d o k o n y w a n i a zmian. 

Na tomias t na poz iom ie k o n w e n c j o n a l n y m świat jest na j lepszym z m o ż l i w y c h . Jest 

s two rzony i uporządkowany w sposób zasługujący na a f i rmac ję i akceptację. Jego za-

sadność n ie jest kwes t ionowana , n ie wys tępu je potrzeba wyboru . Zaadoptowan ie się do 

w y m a g a ń i reguł , poddanie się i ch dyscyp l i nu je to warunek zwro tne j akceptac j i i do j -

rzałego funkc jonowan ia w t y m świecie. 

P o z i o m pos tkonwcnc jona lny to świat postrzegany j a k o w c i ą ż zadany do s tworze-

nia. Jego regu ły i roszczenia podlegają ocenie i k ry tyce , dopuszczają zm iany w i ch ob-

rębie. Zdo lność do wejśc ia zc św ia tem w kon f l i k t w ce lu j ego wspó łkons ty tuowan ia w 

całej j e g o strukturze b y t o w e j jest na t y m pułapie m a k s y m a l n y m typem kompetenc j i , 

pożądanym w r o z w o j u jednos tk i i postrzeganym j a k o pożądany z punk tu w idzen ia in-

teresów samego świata. W kontekście zarysowanej teor i i tożsamości 1. Habermasa z 

r o z w i n i ę c i e m je j przez L . W i t k o w s k i e g o powstaje pytanie o tożsamości nauczycie la i 

zadanie j e j określenia. 

W okreś len iu tożsamości nauczyc ie la swoistego znaczenia nabiera odpowiedź na 

następujące pytania: j a k i m jes tem nauczyc ie lem, jak ie są mo je cechy charakteru, zainte-

resowania, zdolnośc i , j a k i e p rob lemy edukacy jne nabierają dla mn ie szczególnego zna-

czen ia , j a k i e preferencje war tośc i , zasady i no rmy oraz pos tawy ; j a k i e cele kształcenia 

są d la m n i e nadrzędnymi ; w j a k i m s topn iu różn ię się o d innych , j a k i e miejsce za jmuję 

w społeczności szkolnej i loka lne j - j a k jes tem postrzegany przez uczn iów , nauczyc ie l i 

mo je j szko ły , nauczycie l i zespołu p rzedmio towego , dyrektora szko ły , rodz iców, władze 

samorządowe, co wnoszę w życ ic tej społeczności ; j a k i e dz ia łan ia pode jmowane prze-

ze m n i e warunku ją op tykę t ych spostrzeżeń? 

Jakie dzia łania określają mó j świat edukacy jny w aspekcie wszechstronnego rozwo -

j u uczn ia - j ak ie post rzegam p rob lemy i w j a k i sposób j e rozw iązu ję ; j a k i e pode jmuję 

dzia łania promujące autonomię i podmio towość zarówno ucznia, j a k i własną; j ak ie sto-

suję w t y m względzie metody i f o rmy oraz jak ie uzysku ję e fek ty ; czy w mo ich dzia-

łan iach znajduję miejsce na pro jektowanie i wdrażanie autorsk ich p rogramów wycho-

w a w c z y c h i dydaktycznych, sy tuac j i an imu jących środowisko wewnęt rzne szkoły do 

dz ia łań podm io towych , au tonomicznych, k reatywnych, u podstaw k tórych znajduje się 

świat war tośc i : ku czemu zmierzam, k i m chcę być? Na jak i ch poz iomach: przedkonwen-

c j o n a l n y m , konwenc jona lnym, pos tkonwcnc jona lnym funkc jonu je mo ja tożsamość w 

aspekcie p lanowania pracy dydaktyczne j , sposobów postępowania metodycznego, ak tyw-

ności na terenie szko ły i w środowisku społecznym, p rowadzącym innowac je szkolne? 

Tożsamość nauczyc ie la można okreś l ić na jkróce j j a k o kompetenc ja do dzia łania 

edukacy jnego , l ub inaczej j a k o dynamiczna w iz j a siebie, rea l izowana w dzia łaniach 

e d u k a c y j n y c h . Re fo rmu jące j się szkole potrzeba tożsamości zo r ien towanych ku poz io-

m o w i pos tkonwenc jona lnemu, b o w i e m t y l k o te są w stanie u ruchomić proces kreowa-

nia tożsamośc i szko ły , w k tó re j mają szansę r o z w o j u wszys tk ie podm io t y : uczn iow ie , 

nauczyc ie le , rodz ice, loka lne ś rodow iska społeczne. 


